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+ Med faldet i elevtallet falger ogsa et fald i det samlede timeforbrug, men her er faldet kun pa
9,8 %. Det kunne tyde p&, at musikskolerne i perioden har andret prioritering, saledes at der
nu leeses flere timer med fasrre elever. Der kan vasre flere arsager til denne udvikling,
heriblandt at flere af de nye store musikskoler, som opstod ved kommunalreformen, tilbyder
gratis sammenspil for instrumentaleleverne, eller at musikskolerne har pataget sig opgaven
med at rekruttere og fastholde talentfulde bern og unge, som blev sat i vaerk med
talentpuljerne og de ministerielle handlingsplaner fra 2004 til i dag.



Talentudvikling. Rapport om indsatsen i forbindelse med de af Statens
Kunstrads Musikudvalg uddelte talentpuljer (Finn Holst 2011)

Statens Kunstrads Musikudvalgs puljer til talentudvikling pa musikskoler er etableret
pa grundlag af Kulturministeriets handlingsplan 2004-2007 - Liv i Musikken, samt den
efterfglgende Handlingsplan 2008-2011 - Nye Toner.

Der indgar samlet puljer i perioden fra 2004 til 2011 pa ca. 46 mio. kr.
Handlingsplanen Liv i Musikken tager udgangspunkt i den sakaldte Taskforce-rapport

Handlingsplanen Liv | Musikken har en dobbelt malsaetning:

1. Styrket talentpleje pa musikskolerne: Musikskolerne: skal styrke deres arbejde
med

den klassiske musiks talenter.

2. Musikkonservatorierne skal styrke deres musikpaedagogiske arbejde:
Konservatorierne skal arbejde med at udvikle undervisningsformer, som kan
veekke og fastholde interessen for klassisk musik hos b@grn og unge. De
musikpaedagogiske uddannelser skal forbedres, sa de i hgjere grad svarer til
behovet pa musikskoler og hos andre aftagere



| Taskforce-rapporten formuleres musikskolens dobbelte opgave:

Der skal i musikskolen veere mulighed for at spille musik pa baggrund af
almen interesse samtidig med at musikskolerne giver sezerlige talenter
mulighed for at dyrke og udvikle deres talent i musikskoleregi.

Rapporten "Musikfaget i undervisning og uddannelse, status og
perspektiver 2010” peger pa centrale udfordringer i form af behovet for
specialiserede kompetencer og udviklingskompetencer

padagogisk refleksionskompetence, pget kompetence inden for
padagogisk udviklingsarbejde, projekt- og teamsamarbejde pa tveers af
institutioner samt udvikling af nye undervisningsformer.



F@rste periode:

Hovedindsatsen for projektbeskrivelserne er i f@rste periode jaevnbyrdig fordeling pa
folgende tre omrader:

- at forbedre indsatsen overfor saerlige talentfulde bgrn og unge,

- rekrutteringen til de mere sjeldne orkesterinstrumenter samt

- samarbejdet mellem de forskellige led i den musikalske fodekaede.

Dette ggres gennem:

- sammenspil/ensemble (med fokus pa sjeeldne instrumenter / bleesere og strygere)
- samarbejde folkeskole-musikskole og indsats overfor vaekstlag

- talentlinje.

Anden periode:

Hovedindsatsen for projektbeskrivelserne er i anden periode helt overvejende

- at forbedre indsatsen overfor seerlige talentfulde bgrn og unge.

Dette gg@res helt overvejende gennem

- talentlinje, som dominerer billedet med variationer af talentlinjemodellen med
hovedfag (soloundervisning hovedinstrument), bifag (brugsklaver), teori/ hgrelsere og
forskellige former for sammenspil.

Ud fra materialer er der lavet et overslag over stgrrelsesordenen for hvor mange
pladser /elever en talentlinje har, hvilket typisk belgber sig til ca. 10 pladser, varierende
fra omkring det halve til det dobbelte (normalfordeling).



Talentudvikling. Rapport om indsatsen i forbindelse med de af Statens
Kunstrads Musikudvalg uddelte talentpuljer (Finn Holst 2011)

En meget fokuseret - eller smal - indsats kan i sig selv vaere velbegrundet. Et saerligt
perspektiv ma dog ses som del af en stgrre helhed, bl.a. med henvisning til de to
handlingsplaner, som puljemidlerne bygger pa.

Centrale omrader, som markant kommer til kort er:

veekstlag, udvikling og paedagogisk fornyelse samt udvikling af nye
undervisningsformer

- overgribende for konservatoriernes musikpaedagogiske uddannelser og
musikskolernes undervisningspraksis, som i institutionel sammenhaeng agerer som
lukkede systemer...



De to institutionsformer star i relation til hinanden som dbne systemer og er afhaengige af
hinanden for deres reproduktion (bestaen) som grundlag for produktion.

En afggrende pointe er, at der er tale om
en utilstraekkelig skelnen mellem
produktive funktioner (udgvelse af
musik) og reproduktive funktioner
(undervisning) i det musikkulturelle felt.

konservatorie

m k Dette problem kommer til udtryk i en
forskydning mod konservatoriet
produktion og musikskolens
reproduktion med opretholdelse af
traditionel praksis.

musikskole



Tendensen, der her kommer til udtryk, isaer sp@rgsmalet om et udviklingsperspektiv,
kan have konsekvenser i lyset af de udfordringer musikskolerne star overfor.

Musikskolerne i Danmark har vaeret igennem en forandringsproces, som i store traek
gar fra en feelles organisering af privatpraktiserende musikpsedagoger og hen imod
musikskoler som offentlige paedagogiske institutioner. Dette har fgrt udfordringer med
sig pa mange plan, og aktuelt star man fx overfor indfgrelsen af heldagsskolen og
bevaegelsen hen mod kulturskoler.

Afhaengigt af hvordan man meder forskellige udfordringer, kan det have omfattende
konsekvenser ikke blot for indsatsen i forhold til den klassiske musik men for
musikskolernes grundlag som sadan. Mister musikskolerne en del af det nuvaerende
elevgrundlag, som nok ikke kan betragtes som en selvfglge, nar man ser pa hvordan
andre omrader af musikundervisningen er blevet steerkt reduceret over de sidste ti ar,
kan det fa vidtraekkende konsekvenser ogsa for det konservatorielandskab, vi kender i
dag.



Uddannelse af
musiklaerere
Konservatorium

Musikundervisning
Musikskole
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Musikundervisning
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Musik til Alle (evaluering 2008).

Musikpeedagegiske Studier - DPU

Projektet er et samarbejde mellem Bind 1
Horsens Musikskole og tre socialt staerkt
belastede folkeskoler i Horsens
Kommune — Langemarkskolen,
Sendermarkskolen og Vestbyskolen, som
pabegyndtes i 2001. Ideen med projektet
er, at musikundervisningen bliver et
omrade, hvor der tilfgres ekstra
ressourcer for at styrke elevernes sociale,
folelsesmaessige og den kulturelle
kompetencer.

Forskningsenhed Musikpoedagogik
Danmarks Poedogoegiske Universiekskole
Aarhus Universilet
2008




Musik til Alle (evaluering 2008).

Projektet er et samarbejde mellem Horsens Musikskole og tre socialt steerkt belastede
folkeskoler i Horsens Kommune — Langemarkskolen, Sendermarkskolen og Vestbyskolen,
som pabegyndtes i 2001. Ideen med projektet er, at musikundervisningen bliver et omrade,
hvor der tilf@res ekstra ressourcer for at styrke elevernes sociale, fglelsesmaessige og den
kulturelle kompetencer.

Initiativet til projektet blev taget ud fra en konstatering af, at der pa nogle skoler var rigtig
mange elever, der deltog i musikskoleundervisning i Igbet af deres skoletid, mens der pa
andre skoler (projektskolerne) var meget fa elever, der deltog i musikskoleundervisning. Det
er tydeligt, at denne forskel er socialt og etnisk betinget. | forhold til elevgrundlaget kraeves
der imidlertid en ekstra indsats med seerligt henblik pa kulturmgdet.

Et vigtig grundlag for projektet og projektets resultater er samarbejdet mellem
musikskolelzerere (konservatorieuddannede musikpaedagoger) og folkeskolelaerere
(linjefagsuddannede musikleerere) med meget forskellige spidskompetencer.
Kombinationen af disse kompetencer har tilfgrt ekstra ressourcer, som har kunnet mgde de
ektraordinaere udfordringer i de socio-gkonomisk belastede omrader.



Ifglge evalueringen (2008) er de centrale resultater i forhold til projektets malsaetninger:

e En styrkelse af elevernes selvvaerd. Der er tale om et resultat af vaesentlig betydning,
som fremstar som en central faktor.

e Udvikling af social kompetence. Der er tale om et markant og samstemmende resultat.
e Forgget kvalitet i musikundervisningen gennem samspil MS-FS. Der er tale om et meget
markant resultat, med udviklingsmuligheder i spgrgsmalet om samarbejdsrelationer.

e ndring af skolens image i det omliggende samfund. Der er tale om et betydeligt
resultat, med saerlig vaegtning i et ledelsesperspektiv.

Projektet har, i den seksarige periode, haft overordentlig stor betydning for elevernes
made at sta frem pa og for den afsmittende virkning pa andre omrader. Der har vaeret en
positiv udvikling med at bryde skolernes 'negative sociale arv’, idet nogle foraeldre fra
skolens neeromrade, som har sikret sig en plads fx pa en privatskole, alligevel vaelger den
lokale skole.

Det er desuden dokumenteret, at der er flere bgrn fra de tre skoler, som deltager i
musikskolens tilbud. Musikundervisningens kvalitet er haevet betydeligt, og det har haft
indflydelse pa hele maden at arbejde med musik pa. Det fremhaeves imidlertid i
evalueringen, at der er et vasentligt potentiale i at udvikle samarbejdsformerne bl.a.
gennem sikring af feelles planlaegningstid.



Det bliver i undersggelsen tydeligt, at de to musiklzerertyper (folkeskolemusiklaerere=
FS-leerere og musikskoleleerere= MS-leerere) har saerlige kompetencer pa hvert deres
specialiserede omrade.

FS-larer
kompetence

MS-leerer
kompetence



Folkeskolemusiklzerer kompetenceprofil Nr. Musikskolelzerer kompetenceprofil
I 8. undervisningens musikfaglige gennemfg-

relse

3. vurdering af elevernes forudsaetninger - Il 5. undervisningens musikfaglige indholds-

fagligt maessige planlaegning

13. vurdering af elevernes udbytte pa det 11 6. undervisningens metodiske planleegning

paed-faglige omrade

16. refleksion over den paed-faglige proces v 10. vurdering af den musikfaglige gennem-
forelse

9. undervisningens paed-faglige gennemfgrelse | V 2. begrundelse og udveelgelse af
undervisningens metode

11. vurdering af den pzed-faglige gennem- W 14. refleksion over den musikfaglige ind-

forelse holdsmaessige proces

12. vurdering af elevernes udbytte pa det Wl 1. begrundelse og udvaelgelse af

musikfaglige omrade undervisningens indhold

7. undervisningens pad-faglige planlaegning VI 15. refleksion over den metodiske proces

15. refleksion over den metodiske proces IX 12. vurdering af elevernes udbytte pa det
musikfaglige omrade

8. undervisningens musikfaglige gennem- X 9. undervisningens paed-faglige gennemfg-

forelse relse

14. refleksion over den musikfaglige ind- XI 16. refleksion over den paed-faglige proces

holdsmaessige proces

1. begrundelse og udvzelgelse af undervis- Xl 7. undervisningens pad-faglige planlaegning

ningens indhold

2. begrundelse og udveelgelse af undervis- Xl 11. vurdering af den paed-faglige gennemfg-

ningens metode relse

6. undervisningens metodiske planlaegning XV 13. vurdering af elevernes udbytte pa det
paed-faglige omrade

10. vurdering af den musikfaglige gen- XV 3. vurdering af elevernes forudsaetninger -

nemfgrelse

fagligt

5. undervisningens musikfaglige indholds-
maessige planlaegning

Kilde: Evalueringsrapport
Musik Til Alle (2008)

Musikpcedagogiske Studier - DPU
Bind 1




Det er umiddelbart indlysende at forskellige musikdidaktiske genrer, som
instrumentalundervisning (fx i valdhorn) i musikskolen og
sammenspilsundervisning (fx pa skoleinstrumentarium) i folkeskolens
mindste klasser, traekker pa forskellige musikfaglige kompetencer.

Pa tilsvarende vis er det oplagt at baby-musik (mor-barn undervisning)
treekker pa andre paedagogiske referencefaglige aspekter (fx forskningsviden
om barnets tidlige udvikling) end de to foregaende eksempler.

Det kan ogsa formuleres sadan, at forskellige institutionelle positioner og de
dermed forbundne undervisningsgenrer medfgrer forskellige perspektiver pa
referencefagene — og dermed traekker pa forskellige aspekter heraf.



Genstandsfag : "fag-fag” Funktionsfag: "paed.-fag”

FAG PADAGOGIK

Qwsmunom A) QNSTITUTIDN B)

Institutionel differentiering

Forskellige institutionelle positioner medfgrer forskellige perspektiver pa
referencefagene, og traekker pa forskellige aspekter af referencefagene
(genstandsfag og funktionsfag).



Evalueringsrapport (2011) af projektet
Musik, sprog og integration,
Sendermarkskolen - et projekt med
udvidet musikundervisning i et
samarbejde mellem folkeskole og
musikskole 2008 til 2011 (den ene af
skolerne i MTA projektet).

Projektet har to vaesentlige
indsatsomrader. For det fgrste etablering
af ferskoleundervisning og for det andet
udvikling af samarbejdsformer i
skoledelen.

I, SPROC OC INTECRATION
P SERNDERBRCY | HORSENG - wwiw . musiksDrogintegration..

Evalueringsrapport af projektet
fusik, sprog og integration
Sgndermarkskoden, Sgnderbro, Horsens
Et projekt med udvidet musikundervisning

i et samarbejde mellem folkeskole og musikskole
Udviklingsprojekt 2008 til 2011

Fimn Holst 2011

Institut for Didaktik, Faglig Enhed Musikpsdagogik
Danmvarks Padagogiske Universitetsskole (DPU)
Aarhus Universitet




Evalueringsrapport (2011) af projektet Musik, sprog og integration,
Sendermarkskolen - et projekt med udvidet musikundervisning i et samarbejde mellem
folkeskole og musikskole 2008 til 2011 (den ene af skolerne i MTA projektet).

Projektet har to vaesentlige indsatsomrader. For det fgrste etablering af
ferskoleundervisning og for det andet udvikling af samarbejdsformer i skoledelen.

Den netop afsluttede evaluering (august 2011) viser :
1) at fgrskoleundervisningen har haft vaesentlig betydning for elevernes sproglige
udvikling

2) at der er udviklet nye fagligt baserede samarbejdsformer, som har haft afggrende
betydning for resultaterne i projektet.



”I kompagnonundervisningen har jeg i det seneste forlgb haft en rigtig god og givende oplevelse, som jeg
gerne vil dele med jer, fordi jeg synes, det kunne vaere spaendende, og givende for vores fxlles
undervisning, at snakke om forskellige, og maske nye indgangsvinkler til vores toleererprojekt.

Grunden til det er, at jeg stadig ind imellem synes, undervisningen let bliver en parallelundervisning, hvor
den ene er pa, med noget materiale som vedkommende har planlagt, og den anden er med som hjzelper
mere eller mindre pa sidelinjen, og bagefter byttes der. ... Jeg synes det kunne vaere speendende om vi
kunne lgfte undervisningen til, at blive en mere feelles og sammenhangende undervisning, fordi jeg tror
det ville give bade bgrnene og os selv meget mere.

Min kollega og jeg har de tidligere ar i Musik til alle ikke rigtig kunne finde sammen i undervisningen, som
det skete ved lidt af et tilfaelde i dette forar. Vi skulle finde ud af, hvad vi ville arbejde med, og en af os
foreslog, at vi skulle lave noget Samba, og at der skulle indga en sang, nogle dansetrin og nogle rytmer. Det
er der jo sadan set ikke noget szerligt i, men det seerlige, skulle vi senere erfare, 13 i, at vi begge havde et
forhold til Samba, og det taendte en gnist af inspiration og drivkraft i os begge. Det at vi begge havde nogle
oplevelser med Samba gjorde, at vi hver iszer, havde noget at komme med, og vi blev begge aktive
medspillere i hinandens undervisning, og det blev pa den made til en faelles undervisning.

Kunne man forestille sig, at denne model kunne bruges som en mulig indgangsvinkel til at opna en mere
faelles undervisning, hvis folkeskolelzerer og musikpsedagog satter sig sammen i planleegningsfasen, og
snakker sig frem til forskellige temaer, og finder frem til et tema, hvor begge har noget at give, har nogle
erfaringer, en interesse eller lignende?” D.K.



Dale (1989) opstiller en systematik af professionskompetencer:

Det forste kompetenceniveau (K1) drejer sig om at gennemfgre (ileerernes
tilfeelde) undervisning.

Det andet kompetenceniveau (K2) handler om at overveje, planleegge og
evaluere undervisning.

Det tredje kompetenceniveau (K3) vedrgrer begrundelse, legitimering og
udvikling af indhold for undervisning.

A: Konstruktion E: Analyse og
af muligt udvikling - Inddrager
undervisnings- miuligt, aktualizeret K3
indhold f repertoire og realiseret indhold
E: Aktualisering D: Vurdering af og
Planl=gning og refleksion over
organisering realiseret indhold i
relation til -K2
aktualiseret indhold,
C: Realisering
_ Undervisnings /
leerings proces. -K1
Didaktisk Design Didaktisk Analyse

Didaktisk Proces-model



Dale (1989) opstiller en systematik af professionskompetencer:
Det forste kompetenceniveau (K1) drejer sig om at gennemfgre (ileerernes
tilfeelde) undervisning.

Det andet kompetenceniveau (K2) handler om at overveje, planleegge og

evaluere undervisning.

Det tredje kompetenceniveau (K3) vedrgrer begrundelse, legitimering og

udvikling af indhold for undervisning.

A: Konstruktion
af muligt

undervisnings-

indhold f repertoire

E: Analyse og
udvikling - inddrager
miuligt, aktualizeret

og realiseret indhold

B: Aktualisering
Planl=gning og

organisering

D: Vurdering af og
refleksicn over
realiseret indhold i
relation til

aktualiseret indhold.

C: Realisering
Undervisnings /

leerings proces.

-K3

-K2

-K1

Didaktisk Design

Didaktisk Analyse

Didaktisk Proces-model




Dale (1989) opstiller en systematik af professionskompetencer:

Det forste kompetenceniveau (K1) drejer sig om at gennemfgre (ileerernes
tilfeelde) undervisning.

Det andet kompetenceniveau (K2) handler om at overveje, planleegge og
evaluere undervisning.

Det tredje kompetenceniveau (K3) vedrgrer begrundelse, legitimering og
udvikling af indhold for undervisning.

A: Konstruktion E: Analyse og
3 af muligt udvikling - Inddrager
undervisnings- miuligt, aktualizeret K3
indhold f repertoire og realiseret indhold
E: Aktualisering D: Vurdering af og
Planl=gning og refleksion over
—_— organisering realiseret indhold i
relation til -K2
aktualiseret indhold,
C: Realisering
_ Undervisnings /
leerings proces. -K1
Didaktisk Design Didaktisk Analyse

Didaktisk Proces-model



”Det kan konkluderes at samarbejdsrelationerne mellem musiklaerere og
musikpaedagoger kan karakteriseres som symmetriske med afvekslende
arbejdsformer og med et didaktisk samarbejde pa K2 og K3 niveau....

Der er tale om en markant udvikling i samarbejds-
relationerne mellem musiklaerere og musikpaedagoger

iy KeoPROG OC INTEGRATION
PA SONDERBRO | HORSENS - www.musiksprogintegration.dk

set i forhold til de samarbejdsformer der fremgik af vt
MTA evalueringen (2008).” (MSI evalueringen 2011) e

Finn Holst 2011

Institut for Didaktik, Faghg Enhed Musikpadagogik
Danmarks Pzdzgogiske Universitetsskole [DPU)
Aarhus Universitet



Resultater i DanMus projektet — relationen mellem
samarbejdsformer / didaktisk niveau og Oy

ey W e —

elevresultater: e

—— -

Sammenhangen mellem realiseret potentiale og en
kombination af samarbejdsformer, fagligt
interaktionsniveau og didaktisk design viser, at det
stgrste realiserede potentiale ("virkningsgrad") er
opnaet ved en satsning pa et didaktisk —
samarbejdsniveau som inddrager indholdsplanet et
(K3).

Didaktisk parameter Realiseret potentiale
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Samarbejde mellem forskellige
fagligheder
som padagogisk ressource

Eksempel: Helsinggr — integreret Musikskole i ny Folkeskole (byggeprojekt)
Relationsmodel



MELLEMTRIN

INDSKOLING

OVERBYGNING

SFO

MUSIKSKOLE

KLUB

plus: den lodrette dimension




Strulktur og nyteankning -
cden veviklingsorienterede
musikskole

Eksempel: Skanderborg Kulturskole / Ny struktur.
Idiotmodellen
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